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Mit PIRLS/ IGLU wird international vergleichend das Leseversténdnis von Schilerinnen und Schilern
der vierten Jahrgangsstufe getestet. In Deutschland nehmen dle Lander an dieser Studietell. IGLU/E igt
eine naionae Erwaterung von PIRLS/ IGLU. Mit IGLU/E werden in Deutschland in zwdlf Landern die
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K ompetenzen von Schilerinnen und Schilern im mathemati sch- naturwissenschaftlichen Bereich erfasst.

PIRLS/IGLU ig eine Studie der Internationa Association for the Evauation of Educationa
Achievement (IEA). Die |IEA hat die Gesamtverantwortung fur die internationale Organisation von
PIRLS/IGLU an das Boston College Chestnut Hill, MA, USA ddegiert. Die Aufbereitung des
internationalen Datensatzes erfolgt am IEA Data Processng Center (DPC) in Hamburg.

In Deutschland wird IGLU und IGLU/E gemeinsam von Prof. Dr. Wilfried Bos, Universtét Hamburg,
Ingtitut fir International und Interkulturdll Vergleichende Erziehungswissenschaft, Prof. Dr. Manfred
Prenzd, Inditut fir die Padagogik der Naturwissenschaften an der Universitét Kid (IPN), Prof. Dr.
Renate Vdtin, Humboldt- Universitét zu Berlin, Inditut fir Schulpédagogik und Pédagogische
Psychologie und Prof. Dr. Gerd Walther, Christian-Albrechts-Universtét zu Kid, Ingtitut fir Mathematik
und ihre Didaktik durchgefiihrt. Die Koordination obliegt am Lehrstuhl fir Quantitative Methoden und
Internationae Bildungsforschung der Universitéat Hamburg Prof. Dr. Wilfried Bos und Dr. Eva-Maria

Lankes.

PIRLS/1GLU wird durch das Bundesministerium fur Bildung und Forschung und durch die
Kultusminister der L&nder in der Bundesrepublik Deutschland mal3geblich gefordert. IGLU/E wird durch
die Kultusminigter der betelligten Lander unter der Federfiinrung des Landes Schieswig-Holgtein

gefordert.
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Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften in der Grundschule - welche Leistungen

http:/Mmww.erzwiss.uni-hamburg.de/l GLU/Info/info.htm 01.04.2003



IGLU Information Sate3von 13

erbringen deutsche Grundschulkinder?
Die Internationale Grundschul-L ese-Untersuchung (IGLU/PIRLYS)
und ihre nationale Erweiterung (IGLU/E)

Im Ma 2001 nimmt Deutschland auf Beschluss der Kultusministerkonferenz zusammen mit ca. 30
anderen Landern der Erde an IGLU, der Internationalen Grundschul- L ese-Untersuchung (Progressin
International Reading Literacy Study, PIRLYS) tell. Die Studie wird in Deutschland erweitert durch die
Erhebung mathematischer und naturwissenschaftlicher Kompetenzen am Ende der Grundschulzeit. Der
vorliegende Beitrag soll Uber den bildungspolitischen Hintergrund der Studie, tber Rahmenkonzept und
Ziele, Uber Beziige zu anderen Schulleistungsstudien in Deutschland und den aktuellen Stand der
Durchftihrung informieren.

Bildungspolitischer Hintergrund

Bildung sall vidféltigen Zwecken dienen, z. B. der Forderung der personlichen und soziden Entwicklung.
Se soll aber auch zur StErkung des wirtschaftlichen Wachstums und zur Steigerung der Produktivitét und
zur Verringerung sozider Ungleichheit beitragen. In Zeiten kngpper Mittdl miissen dabel V erbesserungen
durch eine Steigerung der Quditét, nicht der Quantitét, erreicht werden. Wie in vielen anderen Bereichen
Offentlicher Verwatung bahnt sich damit auch im Bildungsbereich ein "Paradigmenwechse der
Organisations- und Steuerungsphilosophie’ (Lange 1999) an. Die Frage nach der Effektivitédt von

M af3nahmen riickt in den VVordergrund. Es liegt dabei auch im Interesse der Offentlichkeit, zu erfahren,
ob im schulischen Bereich die erzidten Ergebnisse den Einsatz der Mittdl rechtfertigen.

Waéhrend in vidlen Staaten sait den sechziger Jahren regelméldig internationd vergleichende
Untersuchungen zu Schillerkompetenzen in den verschiedenen Fachern durchgefiihrt wurden, hielt
Deutschland sich hier weitgehend zuriick (vgl. Bos & Postlethwaite 2000). Als Ende der neunziger Jahre
die TIMS Studie auf Strken und Schwéachen deutscher Schillerinnen und Schiler aufmerksam machte,
war das der Anlass daflrr, neben intendven Angrengungen zur Verbesserung des mathematisch
naturwissenschaftlichen Unterrichts auch die Tellnahme Deutschlands an internationaen und nationalen
Vergleichsuntersuchungen in den Blick zu nehmen.

Auf diesem Hintergrund wurde 1997 von der Kultusministerkonferenz die regelméf3ige Durchftihrung von
landeribergreifenden Vergleichsuntersuchungen und - as Folge - die Teilnahme Deutschlands an der
Schulleistungsstudie PISA beschlossen.

Mit der TIMS-Studie wurden in Deutschland mathemati sch- naturwi ssenschaftliche Kompetenzen am
Ende der Pflichtschulzeit und am Ende der gymnasiden Oberstufe erhoben (TIMSS 11 und 11, vgl.
Baumert et d. 1997; Baumert, Bos & Lehmann 2000a, b). An der Untersuchung im Primarbereich
(TIMSS ) hat Deutschland nicht teilgenommen. Das OECD-Programme for International Student
Assessment (PISA), das Sich zur Zeit in einer ersten Erhebungsrunde befindet, erfasst nicht nur - wie
TIMSS - mathematisch naturwissenschaftliche Kompetenzen, sondern auch das Leseverstandnis sowie
lehrplaniibergreifende Kompetenzen. In PISA wird eine Stichprobe dler 15-j&hrigen Schillerinnen und
Schiiler untersucht, aso wiederum die Altersgruppe am Ende der Pflichtschul zeit, wenn auch mit anderen
und gegentber TIMSS deutlich erwelterten Instrumenten und Zielen (vgl. Deutsches PISA Konsortium
2000).

Zid dler dieser Untersuchungen ist es, mehr Wissen Uber die Ergebnisse in wichtigen Bereichen

schulischer Arbeit und gleichzeitig Hinweise auf Ansatzpunkte zur Waeiterentwicklung dieser Arbeit zu
erhdten.
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Be ener sysematischen Betrachtung von Bildungsergebnissen mit dem Ziel der Sicherung und
Verbesserung der Unterrichtsquaitét muss dlerdings die gesamte Schulzeit, und damit eben auch die
Grundschulzeit, in den Blick genommen werden. Diesist umso bedeutsamer, ds sich die erhobenen
Kompetenzen auf kumulative Lernprozesse grinden. Kumulatives Lernen verbindet neues Wissen und
neue Fertigkeiten mit vorhandenen Wissens- und Fertigkeitshesténden und integriert so die Ergebnisse
vorhergehenden und aktuellen Lernens, o dass Se im Zusammenhang verfigbar sind, statt beziehungdos
nebeneinander zu stehen. Begriffliches Wissen und Fertigkeiten werden sukzessve aufgebaut, das hell3t
vor dlem ausdifferenziert und auf hoheren Stufen wieder neu verbunden. Derzeit wissen wir nur wenig
Uber die am Ende der Grundschulzeit erworbenen Kompetenzen. Ohne diese Kenntnis sind aber
Unterstiitzungamal3nahmen zum Ausgleich festgestellter Schwéchen ebenso wenig gezidt enzuleiten wie
ene Gestdtung von Unterricht und Schule unter Berlickschtigung von ds nachhdtig wirksam erkannten
pogitiven Einflissen und damit eine Bestdtigung guter Praxis.

Auf diesem Hintergrund traf ein Angebot der Internationa Association for the Evauation of Educationd
Achievement (IEA), in die internationae Schulleistungsuntersuchung PIRL'S eine deutsche Stichprobe
aufzunehmen, auf ein in Bildungspalitik und Wissenschaft artikuliertes Bedirfnis. PIRLS (Progressin
International Reading Literacy Study) untersucht das L eseverstandnis von Grundschilern am Ende der
vierten Jahrgangsstufe. Die IEA-Studie ist a's Ergénzung und Abrundung der OECD

Mitte sufenuntersuchung PISA konzipiert.

Im Ma 2000 stimmite die Kultusministerkonferenz der Teilnahme Deutschlands an PIRLS zu. In
Deutschland wird diese Studie unter der Abktrzung IGLU fir Internationale Grundschul-Lese-
Untersuchung durchgefiinrt. Gleichzeitig haben Sch zw6lf Lander dafir ausgesprochen, eine nationae
Erweterung der internationden Studie um e nen mathemati sch- naturwissenschaftlichen Untersuchunggel
(IGLU/E) vorzunehmen. Die Internationale Untersuchung wird grof3tenteils zu gleichen Telen von Bund
und Landern finanziert. Die Kogten firr die nationae Ergénzung teilen die entsprechenden Lander unter
sch adf.

Rahmenkonzept und Zide der Internationalen Grundschul-L ese-Unter suchung (IGLU)

Leseverstdndnisist eine Schlissalqudifikation, eine Kompetenz, die fir das Lernen in alen Fachern
bedeutsam idt. Lesen it ds Kulturtechnik eine wesentliche V oraussetzung fir die Talnahme an nahezu
alen gesdllschaftlichen Lebensbereichen. Kinder der vierten Jahrgangsstufe haben weitgehend lesen
gelernt und lesen immer mehr, um zu lernen. Lesen bedeutet den Sinn zu verstehen und graphisch fixierte
gprachliche Inhalte zu verarbeiten, wobel das"Vergehen" ds Prozess und Endergebnis dem Begriff des
Lesensimmanent ist. Dem Verstehensprozess Snd eine Rethe von Vorstufen wie visudle Operationen
(Ablaufe beim Ansehen des Textes), phonologische Codierungen (Erfassung von Lauten),
Worterkennen, Erfassen von Satzstrukturen usw. vorgeschaltet. Lesen as Sinnentnahme schlief3t auch
Emotionen, Rollenlibernahme, Kreativitét und Kritikfahigket mit en.

Nach modernen Lesetheorien (vgl. Ruddell, Ruddell & Singer 1994) wird Lesekompetenz dsen
konstruktiver interaktiver Prozess aufgefasst. Leser, die effektive Lesestrategien kennen und das
Gedlesene verarbeiten kdnnen, sind aktive Konstrukteure von Bedeutung. Die Bedeutung entsteht durch
die Interaktion von Leser und Text im Kontext einer bestimmiten Leseerfahrung. Der Leser bringt ein
Repertoire an Fertigkeiten sowie Hintergrundwissen mit. Der Text beinhaltet anderersaits spezifische
Sprach- und Strukturelemente und bezieht Sich auf ein bestimmtes Thema. Der Kontext der Lesesituation
fordert das Engagement und die Motivation zu lesen und stellt oft spezifische Anforderungen an das
Leseverstandnis (vgl. IEA 2000).

Der IGLU-Test zum Leseverstandnis konzentriert sch im Wesentlichen auf zwel Aspekte: den
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Vergehengprozess und die Lesaintention. Abbildung 1 zeigt die Verschrankung dieser beiden Aspekte.

VERSTEHENSPROZESSE (K ompetenzen)

Erkennen und Einfache Komplexe Prifen und
Wiedergabe Schlussfolgerungen Schlussfolgerungen Bewerten
explizit Ziehen ziehen mit von I nhalt
angegebener Begriindungen; und Sprache
I nfor mationen Interpretieren des
Gelesenen
L Lesen Wasmachte  Wie haben die Waswirdeinder  Wiegdang
E literarischer dieHauptfigur Handlunggtrager die  Geschichte dem Autor
S Texte am Anfang der Probleme bewadltigt? geschehen, dieses
E Geschichte wenn ...? Uberraschende
I Ende?
N
T
E Erwerbund  Wasflr Warum hat diein Was wirde nach Was kannst
N Gebrauch von Konsequenzen diesem Artikel diesen Informationen Du mit den
T Informationenwerdenin beschriebene passieren, wenn ...?  Informationen
I diessem Text  Person...? anfangen?
O genannt?
N

Abb. 1: Aspekte des L eseversténdnisses

Mit IGLU werden mittels authentischer Texte verschiedener Textgattungen (Texte, deren Gestaltung
Kindern ausihrem Leben vertraut ist) unterschiedliche Agpekte der Kompetenz im Rahmen
verschiedener Leseabsichten erfasst. DarUber hinaus werden zur Abrundung der Ergebnisse die Fahigkeit
zum Schreiben und in einem kleinen Test die kognitiven Lernvoraussetzungen ermittelt. Die Erhebung zum
Leistungsstand des L eseverstandnisses/Deutsch der Schillerinnen und Schiler wird erganzt durch
Befragungen der Schulleitungen, der Lehrkréfte und Eltern (z. B.: Fragebdgen zur Erfassung des
Lesainteresses; zu fachlichen und fachdidaktischen Fortbildungswiinschen; zu professionellen Standards
etc.). Schiler und Schilerinnen werden dartiber hinaus zu ihren Lesegewohnheiten und Lesevorlieben,
ihren Freizataktivitéten etc. befragt. Diese Zusatzerhebungen liefern Hinwelse fir die Gestaltung des
Unterrichts, wichtige Erkenntnisse Uber den Unterstiitzungsbedarf von Lehrkréften und dlgemein
relevante Anhatspunkte fur die Welterentwicklung der Lehreraushildung wie -forthildung.

Rahmenkonzept und Zide der nationalen Erweiterung (IGLU/E)

Die IGLU-Konzeption fir die Grundschule beruht auf einem Modell von Grundbildung, d.h. der
Beherrschung grundiegender kulturdller Kompetenzen (gemeinhin mit Literditét bezeichnet). Auch be
ener auf Mathematik und Naturwissenschaften bezogenen Bildung kann man von "Literacy” sprechen
(vgl. Klieme, Baumert, Koller & Bos 2000). Die Mathematik und die Naturwissenschaften thematiseren
umfassende Weltheraiche bzw. Kulturen, denen Kinder im Alltag begegnen, und dies bereitsim
Vorschuldter. An bestimmten Ausschnitten oder Teilbereichen nehmen Grundschulkinder (auch
aulderhalb der Schule) aktiv teil, Se lernen kompetent zu handeln. Sie werden in gewisser Welse
"verkehrsfahig”, zunehmend selbsténdige Mitglieder in Subkulturen. Die neuere

entwicklungspsychol ogische Forschung hat in Uberzeugender Weise gezeigt, wie sich Kinder - vor dlem
im Grundschuldter, aber auch schon im Vorschuldter - aktiv auf Erkenntnis und Wissen ausgerichtet
verschiedene Weltbereiche oder Kulturen erschlief3en und dabel zusammenhéngende und durchaus
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gehdtvolle theoretische Moddle entwicken. An diese Vorstelungen, Begriffe und "Theorien”, diedchin
vidféltiger Weise auch auf naturwissenschaftliche oder mathematische PhBnomene oder Probleme
beziehen, kann Unterricht anknipfen. Der Unterricht kann Weiterentwicklungen anregen, oder aber das
kindliche Herangehen, Denken und Vergt@ndnisignorieren. Soweit kindliche Anndherungen und
Schtweisen nicht aufgegriffen und gefordert werden, besteht die Gefahr, dass die Entwicklung von
Interesse und Aufgeschlossenheit gegenliber (mathemati sch- naturwissenschaftlichen) Weltbereichen und
Kulturen unterblelbt.

Vor diesem Hintergrund kann die Erfassung des mathemati sch- naturwissenschaftlichen Wissens und
Verstandnisses mit Hilfe der IGLU/E-Tests zur Weiterentwicklung der Grundschulein vidfaltiger Weise
beitragen. Fir IGLU/E wurden vorhandene Testmateriden Uberarbeitet, neu kombiniert und systematisch
durch neue Testaufgaben erganzt.

Wesentliche Anregungen sind fir die Richtlinien und Lehrplane zu erwarten. Ein Tell der Testaufgaben ist
direkt an den in Deutschland glitigen Lehrplanen orientiert: Sie erfassen Wissensbestéande und
Fertigkeiten, diein den deutschen Lehrplanen fir die Grundschule explizit angestrebt werden. Der andere
Tell der IGLU/E- Testaufgaben erfasst mathematische und naturwissenschaftliche Grundkompetenzen, die
in der Lebenswelt von Grundschulkindern bedeutsam sind und zugleich aswichtige Basis fur das
anschliefRende Lernen auf der Sekundarstufe dienen.

In Mathematik geht es insbesondere darum, in den zentraen Begriffsfeldern Arithmetik, Geometrie,
GrofRen und Sachrechnen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten in grundlegenden Zielbereichen zu
erheben. So interesseren z. B. unter der Rubrik "fachspezifische Zide' die Qualitét des verfigbaren
Zahlbeyriffs, Fertigketen im Umgang mit dem Zehnersystem und mit schriftlichen und halbschriftlichen
Rechenverfahren, die Art des Umgangs mit arithmetischen und geometrischen Mustern, Kenntnis von und
Operieren mit geometrischen Formen, Wissen und rechnerische Kompetenzen zu grundlegenden

Grofken. Be den dlgemeinen Ziden interessiert u. a wie Mathematik zur Lésung von Problemenin
aulRermathematischen Situationen benutzt wird, wie entdeckend arithmetische oder geometrische Muster
und Beziehungen erkannt werden, wie Vermutungen begr iindet werden, wie mathematische
Informationen interpretiert und strukturiert dargestellt werden.

| KOMPONENTEN MATHEMATISCHER GRUNDBILDUNG |

| Konzepte || Prozesse |

Arithmetik  ||Zahlenreihen, Verfahren Rechenverfahren,
Rechengesetze, Fertigkeiten,
Rechenvorteile, Umrechnen von
Zehnersystem, Grofen
Gesetzméldigkaten Konstruktionen
und Muster

Geometrie  ||Formen Herangehen/ Beobachten,
Koordinaten, Plane, ||Denken Entdecken Begrinden
Mal3stab Male Argumentieren au3er-
(Lange, Flache, , innermathematisches
Volumen, Winked) Probleml6sen
Gesetzmalligketen Mathematiseren
und Muster
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Grofen und
Sachrechnen

Langen-, Hohl-,
Gewichtsmalie
Zahlen und Formen
in der Umwet Zufal
und
Wahrschanlichkeit
Zahl- und
Formensprache

Repréasentationen

Dagdlenvon
mathematischen
Sachverhdten
Interpretieren und
Ubersetzen von
Dagdlungen

Abb. 2: Aspekte der mathematischen Grundbildung
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Die ergte systematische Begegnung mit Naturwissenschaften erfolgt an den Grundschulenim
Sachunterricht. Freilich sind die auf die Naturwissenschaften bezogenen Themengebiete im
Sachunterricht nur ein Bereich neben anderen (z. B. geschichtlichen, geographischen, politischen). Die
Erhebungen im Rahmen von IGLU konzentrieren sch ausschlief3lich auf Wissensbesténde oder
Kompetenzen, die fir die Naturwissenschaften bzw. fir eine atersgemél’ naturwissenschaftliche
Grundbildung bedeutsam sind. Somit erfassen auch die |GLU/E Testaufgaben nur einen bestimmten
Ausschnitt des im Sachunterricht angesprochenen und aufgebauten Wissens. Im Blickpunkt steht
naturwissenschaftlich rel evantes konzeptuelles Wissen, das das V ersténdnis naturwissenschaftlicher
Sachverhdte betrifft, dso Begriffe, Bezeichnungen, Vorstdlungen oder auch Erklérungen. Der
Schwerpunkt wird auf die Untersuchung des Verstehens von naturwissenschaftlichen Prénomenen oder
auch technischen Zusammenhéngen gdegt, dieim kindlichen Alltag und fir eine nachfolgende
Ausainandersetzung mit den Naturwissenschaften eine wichtige Rolle spiden (vgl. Abb. 3).

KOMPONENTEN NATURWISSENSCHAFTLICHER
GRUNDBILDUNG
Vergsténdnis von Natur, Technik und Umwelt (anwendbares Wissen fir
atersgeméalie L ebenssituationen) anschlussfahige Kompetenzen (Konzept-
und Prozesswissen) fir hbhere Schulstufen und lebendanges Lernen
| Konzepte || Prozesse |
fachliche z.B. Verfahren Beschreiben
Konzepte Lebensveise Vergleichen
von Tieren Klassfizieren
enfache Experimentieren
Maschinen efc.
elektrischer
Strom
Eigenschaften
von Stoffen
fachlibergreifende||z. B. Herangehen/Denken||Fragen stellen
Konzepte Schdl und Begrindungen
Horen suchen
Lebensrdume Folgerungen
ziehen
argumentieren
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V erstandnisebene || Information Reprasentation einfache
wiedergeben Abbildungen
ein Konzept Tabdlen
anwenden Diagramme lesen /|
mehrere ergdlen
Konzepte
aufeinander
beziehen und
anwenden

Abb. 3: Agpekte der naturwissenschaftlichen Grundbildung

Die Aufgaben konfrontieren mit einer Auswahl typischer Themengebiete des Sachunterrichts (z. B.
K drper, Lebensréume, Anpassung von Tieren, Wasser, Strom, Stoffe), die zum Tell Ubergreifende
Gegengtande von unterschiedlichen Naturwissenschaften and.

Mit den Aufgaben kdnnen unterschiedliche Ausprégungen des naturwissenschaftlichen Wissens erfasst
werden (z. B. Reproduktion vs. flexible Anwendung von Wissen, Verstehen). In einer Anzahl welterer
Aufgaben werden naturwissenschaftlich bedeutsame Prozesse, zum Beispiel Beobachten, Unterscheiden
oder Klassfizieren, erhoben. Durch das Testformat ("Papier und Blegtift") and im Rahmen ener
Untersuchung umfangreicher Stichproben die M 6glichkeiten beschrankt, in reprasentativer Weise die
Beherrschung von Experimentieraufgaben zu untersuchen. Inwiewelt die Konzept- und speziell die
Prozessaufgaben bereits Vorhersagen fir praktische Fertigkeiten oder Probleml sekompetenz gestatten,
wird in ergdnzenden Vdidierungsstudien zu Uberprifen san.

Aus mathematik- und naturwissenschaftsdidaktischer Sicht ist dieses Wissen bedeutsam fir die
gedankliche, sprachliche und handelnde Auseinandersetzung mit der unmittelbaren Umwelt, mit typischen
Alltagsstuationen oder mit Medienangeboten. Glechzeitig besitzen diese Grundbegriffe und -
vorgdlungen ds Bass fur kumulatives Lernen einen hohen Stellenwert fir den darauf aufbauenden
Mathematik- und Naturwissenschaftsunterricht. Wie diese Basis beschaffen ist, das heif3t in welchen
themati schen Bereichen die Schillerinnen und Schiller Uber mehr oder weniger differenzierte und
tragfahige Begriffe und Vorgelungen verfiigen, wird mit dieser Studie zu kldren sein. Die IGLU/E-
Aufgaben werden Uber Lernvoraussetzungen von Grundschulkindern informieren, die aus padagogischer
bzw. fachdidaktischer Sicht rdlevant sind. Wenn solche grundlegenden Begriffe und Vorstellungen nicht
systematisch im Unterricht entwickelt werden, ist der Aufbau entsprechender Kompetenzen angewiesen
auf au3erschulische Lerngd egenheiten, wie Anregungen und Unterstiitzung im Elternhaus und im soziden
Umfeld. Die mit der nationaen IGLU-Erweiterung geplanten Tests zur mathematisch
naturwissenschaftlichen Grundbildung gestatten - in Verbindung mit den vorgesehenen Befragungen von
Schulleitungen, Lehrkréften, Eltern und Schilerinnen und Schilern - aufschlussreiche Untersuchungen des
Verhdtnisses von Alltagswissen und Schulwissen, in Abhangigkeit von schulischen und au3erschulischen
Lerngel egenhaiten und - angeboten.

In die Erhebung werden auch fir den mathemati sch- naturwissenschaftlichen Bereich Fragen an die
Schulleitungen, an Eltern, Schillerinnen und Schiler und inshesondere auch an Lehrkréfte einbezogen
(vgl. Abb. 4). Neben der dadurch zu erwartenden Erwelterung der Sichtweise auf den Unterricht ol
dieses Instrumentarium insbesondere dazu genutzt werden, Starken und Schwéachen zu erkennen und
damit Ansatzpunkte fir eine gezidte Intervention zu erhaten. Damit wird auch der Grundintention der
Untersuchung entsprochen, ein Insrument zur Klérung des Unterrichts, seiner Ziele und Ergebnisse,
seiner Stérken und Schwéchen und der Mdglichkeiten gezidter Unterstiitzungsmal3nahmen zu sain.
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Abb. 4: Einflussfaktoren schulischer Leistung
Verknupfung der Befunde aus ver schiedenen Bereichen

Die Koppelung der Erhebungen zur Lesskompetenz mit der Untersuchung zu mathematisch
naturwissenschaftlichen Kompetenzen ist insofern vorteilhaft, da e es ermdglicht, im Grundschuldter
Wechsd beziehungen zwischen dem Lesaversténdnis und Fertigkeiten bzw. Wissen und Vergdndnisim
meathemati sch- naturwissenschaftlichen Bereich zu andysieren. Damit kénnen auf der Ebene der
Grundschule Beziehungen zwischen grundlegenden Kompetenzen untersucht werden, die dann spéter im
Jugenddter im Rahmen von PISA auf vergleichbare Welse andysert werden. Die nationde Erweiterung
von IGLU erhélt somit alein schon deshab einen hohen Stellenwert, well die zu erwartenden Ergebnisse
ene umfassende Einschétzung der Leisungsquditét des Schulsystems gestatten und insbesondere
wichtige Informationen liefern, die eine solide und weiterfihrende Interpretation der Befunde von TIMSS
[1/111 und PISA ermiglichen. Gegenwaértig verfiigen wir im Bereich der Grundschule nur Uber ein
geringes, empirisch abgeschertes Wissen dartiber, welchen Stand des L eseversténdnisses und welche
meathemati sch- naturwi ssenschaftlichen Kompetenzen Schillerinnen und Schiller erworben haben. Die
geplante Studie soll reprasentative Ergebnisse zu diesen wichtigen grundlegenden Bildungsbereichen
liefern, die fir die enschldgigen Fachdidaktiken fir die Grundschule (wie auch flr die Sekundarstufen)
vermutlich starke Impul se geben werden.

Sand der Planung und Durchfihrung von IGLU und IGLU/E
FUr den begbschtigten internationalen Vergleich ist es notwendig, die Stichprobenzusammensetzung mit
den Partnern abzustimmen. Fir IGLU werden die internationalen Vergleichsstichproben je Land
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mindestens 150 Schulen mit je zwea Schulklassen der vierten Jahrgangsstufe umfassen. Die Daten werden
in je zwel Stunden an zwel aufeinanderfolgenden Tagen erhoben. Die Feldarbeit wird vom Data
Processing Center der IEA durchgefihrt. Die Untersuchung findet in Deutschland in dlen Landern Statt,
en sysematischer Landervergleich ist jedoch aufgrund der Stichprobengrdf3e nicht moglich.

Die Pretests (Vortests zur Uberprifung der Testinstrumente) zur Lesestudie sind nach Abstimmung mit
den jewelligen Datenschutzbeauftragten im Oktober 2000 in Deutschland an 48 Schulen in jewells zwel
Klassen durchgefiinrt worden. Die hohen Beteiligungen - 89 % der Eltern gaben die Zustimmung zur
Betelligung ihres Kindes an der Untersuchung, 87 % der Elternfragebdgen wurden ausgefiillt und von den
Schilern wieder mit zur Schule gebracht - sprechen fir die breite Akzeptanz dieser wissenschaftlichen
Untersuchung. Die Schillerinnen und Schiller hatten viel Spald beim Lesen der Tests und beim Losen der
tells "kniffligen" Aufgaben. Die beteiligten Lehrer gingen professond| und hilfsbereit/unterstitzend mit der
Testgtuation und den Testmateridien um, es gab kongtruktive und hilfreiche Riickmel dungen zur
Verbesserung einzelner Fragebdgen und Testbereiche. Die deutschen Pretestdaten und
Verbesserungsvorschlége zur Lesestudie wurden in angemessener Weise bel der endgliltigen
internationalen Testkonstruktion berticksichtigt. Die Pretests fir IGLU/E wurden im Januar an vierzig
Schulen durchgeftinrt. Die Haupterhebungen kénnen voraussichtlich wie geplant Ende April bis Ende Ma
2001 durchgefihrt werden.

Konsequenzen

Das vorrangige Zid von vergleichenden Schulleistungsuntersuchungen ist es nicht, Ranglisten der
beteiligten Lander zu ergtellen. Dies erscheint schon deshalb nicht sinnvoll, well die Ergebnisse nicht die
gesamte Reditét an Schulen in Deutschland und in anderen Landern abbilden kénnen und keine
dlumfassende Auskuntft Uber dle erzieherischen und unterrichtlichen Bemilhungen und deren Erfolge oder
Misserfolge an deutschen Schulen geben. Sie dienen auch nicht der Uberprifung individudler Leistungen,
weder einzelner Schiler oder Lehrkréfte noch einzelner Schulen, im Fale von IGLU und IGLU/E auch
nicht der einzelnen Lander.

Untersuchungen wie PISA oder IGLU und IGLU/E wollen Steuerungswissen erzeugen. Sie werfen Licht
auf enen Ausschnitt der Schulwirklichkeit unter einer bestimmten Untersuchungsperspektive. Die
untersuchten Kompetenzen sind alerdings wichtige und zentrale Lernbereiche und Lernaufgaben der
Grundschule. Tedts, die auf hdchstem Standard nach dlen Regeln der Kunst konzipiert und ausgearbeitet
worden sind, kénnen Aufschluss geben Uber das Kompetenzniveau deutscher Schilerinnen und Schiler
am Ende der Grundschulzeit in den untersuchten Lernbereichen. IGLU und |GLU/E werden dartiber
hinaus Hinwelse geben auf aul3erschulische Lerngdegenheiten, auf gruppenspezifische Unterschiede und
auf die Wirkung untersttitzender Mal3nahmen. Seligfern differenzierte Informationen iber lernforderliche
und lernbehindernde Rahmenbedingungen sowie Uber curriculare Schwerpunktsetzungen im
internationden Vergleich.

Von den Gesamtergebnissen sind schliefdlich wichtige Aufschlisse Uber Stérken und Schwéachen der
Lehreraus- und -weiterbildung sowie Uber den Stand von Schulentwicklung und
Schulprogrammentwicklung zu erwarten. Solches Wissen kann die Basis fir den gezidten und snnvollen
Einsatz von Mal3nahmen und Ressourcen zur Quaitétsentwicklung sain.

Literatur:
Baumert, J.,, Lehmann, R.H., Lehrke, M., Schmitz, B., Clausen, M., Hosenfeld, I., Kdller, O. &
Neubrand, J. (1997). TIMSS - Mathematisch-naturwissenschaftlicher Unterricht im

internationalen Vergleich: deskriptive Befunde. Opladen: Leske + Budrich.
Baumert, J,, Bos, W. & Lehmann, R. (Hrsg.). (2000a). TIMSS/111 Dritte Inter nationale Mathematik-
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und Naturwissenschaftsstudie - Mathematische und naturwissenschaftliche Bildung am Ende der
Schullaufbahn, Bd. 1: Mathematische und naturwissenschaftliche Grundbildung am Ende der
Pflichtschul zeit. Opladen: Leske + Budrich.

Baumert, J,, Bos, W. & Lehmann, R. (Hrsg.). (2000b). TIMSS/I11 Dritte Internationale Mathematik-
und Naturwissenschaftsstudie - Mathematische und naturwissenschaftliche Bildung am Ende der
Schullaufbahn, Bd. 2: Mathematische und physikalische Kompetenzen am Ende der gymnasialen
Ober stufe. Opladen: Leske + Budrich.

Bos, W. & Postlethwaite, T.N. (2000). Moglichkeiten, Grenzen und Perspektiven international er
Schulleisungsforschung. In H.-G. Rolff, W. Bos, K. Klemm, H. Pfeffer, R. Schulz-Zander (Hrsg.),
Jahrbuch der Schulentwicklung. Daten, Beispiele und Perspektiven (Bd. 11) (S. 365-386).
Weinheim: Juventa

Deutsches PISA Konsortium (Hrsg.). (2000). Schilerleistung im internationalen Vergleich: Eine
neue Rahmenkonzeption fir die Erfassung von Wissen und Fahigkeiten. Berlin: Max- Planck-Ingtitut
fUr Bildungsforschung.

I[EA (Internationd Association for the Evauation of Educational Achievement) (Ed.). (2000).
Framework and Specifications for PIRLS Assessment 2001. Chestnut Hill, MA: Internationa Study
Center, Lynch School of Education, Boston College.

Klieme, E., Baumert, J.,, Koller, O. & Baos, W. (2000). Mathematische und naturwissenschaftliche
Grundbildung: Konzeptuele Grundlagen und die Erfassung und Skdierung von Kompetenzen. In J.
Baumert, W. Bos & R. Lehmann (Hrsg.), TIMSS/11 Dritte Inter nationale Mathematik- und
Naturwissenschaftsstudie - Mathematische und naturwissenschaftliche Bildung am Ende der
Schullaufbahn, Bd. 1: Mathematische und naturwissenschaftliche Grundbildung am Ende der
Pflichtschul zeit (S. 85-133). Opladen: Leske + Budrich.

Lange, H. (1999). Quditatsscherung in Schulen. Die Deutsche Schule, 91, (2), 144-159.

Rudddll, R.B., Ruddell, M.R. & Singer, H. (Eds.). (1994). Theoretical models and processes of
reading. Newark, DE: International Reading Association.

Autorinnen und Autoren:

Prof. Dr. Wilfried Bosist Inhaber des Lehrstuhls fir Quantitative Methoden und Internationde
Bildungsforschung am Indtitut fir Internationa und Interkulturdll Vergleichende Erziehungswissenschaft an
der Universtat Hamburg (National Research Coordinator in Deutschland fir PIRLS / IGLU und
IGLU/E).

Dr. Eva-Maria Lankes ist wissenschaftliche Mitarbeiterin und Projektleterin fir PIRLS/ IGLU und
IGLU/E am Lehrstuhl fir Quantitative Methoden und Internationae Bildungsforschung am Indtitut fir
Internationa und Interkulturell Vergleichende Erziehungswissenschaft an der Universitdat Hamburg.

Prof. Dr. Manfred Prenzd ist Geschéftsfiihrender Direktor des Ingtituts fir die Padagogik der
Naturwissenschaften (IPN) an der Christian Albrechts-Universtét zu Kiel und dort zugleich Professor
fur Padagogik (Sprecher: Naturwissenschaften).

Prof. Dr. Renate Vdtin ist Inhaberin des Lehrstuhls fir Grundschulpadagogik am Indtitut fir
Schulpadagogik und Padagogische Psychologie der Humboldt- Universitét zu Berlin (Sprecherin:
Deutsch).

Prof. Dr. Gerd Walther ist Inhaber des Lehrstuhls fir Mathematik und ihre Didaktik am Ingtitut fir
Mathematik und ihre Didaktik der Chrigtian-Albrechts-Universtét zu Kid (Sprecher: Mathematik).
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Wissenschaftlicher Barat:

Prof. Dr. Jirgen Baumert, Max-Planck-Indtitut fir Bildungsforschung Berlin, Direktor des
Forschungsberei chs Erziehungswissenschaft und Bildungssysteme,

Prof. Dr. Hans Briigelmann, Gesamthochschule Universtét Siegen.

Prof. Dr. Reinhard Demuth, Direktor der Abtellung Didaktik der Chemie am Indtitut fir die
Padagogik der Naturwissenschaften (IPN) an der Universitét Kiel und zugleich Rektor der
Univergtét Kidl.

Prof. Dr. Hartmut Ditton, Ludwig-Maximilians-Univergtét M dnchen, Inditut fir Pédagogik.
Professor Dr. Wolfgang Einsedler, Universitét Erlangen Nirnberg, Direktor des Ingtituts fur
Grundschulforschung.

Prof. Dr. Ingrid Gogolin, Universtat Hamburg, Vorstzende der Deutschen Gesdllschaft fur
Erziehungswissenschaft.

Dr. Sabine Gruehn, Humbol dt- Univergtét zu Berlin, Indtitut fir Schulpddagogik und Pédagogische
Psychologie.

PD Dr. Petra Hanke (Vertretungsprofessorin), Westfalische Wilhdms- Universtat M ingter.

Prof. Dr. Heinz- Ginter Holtappels, Universitét Dortmund, Ingtitut fir Schulentwicklungsforschung.
Dr. Dagmar Killus, Universtét Potsdam, Ingtitut fir Padagogik.

Prof. Dr. Klaus Klemm, Universtét Gesamthochschule Essen.

Dr. Olaf Koller, Max-Planck- Indtitut fir Bildungsforschung Berlin, Forschungsbereich
Erziehungswissenschaft und Bildungssysteme,

Prof. Dr. Dr. Rainer Lehmann, Humboldt-Universtét zu Berlin, Direktor der Abteilung Empirische
Bildungsforschung.

Dr. Rainer Peek, Humboldt- Universtét zu Berlin, Abtellung Empirische Bildungsforschung.

Prof. Dr. Hans-Gunter Ralff, Universtét Dortmund, Ingtitut fir Schulentwicklungsforschung.

Prof. Dr. Hans- Ginther RofRbach, Universitét Lineburg, Indtitut fir Padagogik.

Prof. Dr. Gerheld Scheerer-Neumann, Univeratét Potsdam.

Arbeitsgruppe Mathematikdidaktik (Sprecher: Prof. Dr. Gerd Walther):

Prof. Dr. Peter Bender, Universitét Paderborn, Mathematikdidaktiker, Speziadgebiet u. a.:
Mathematikunterricht in der Primarstufe.

Prof. Dr. Detlef Lind, Universtét Wupperta, Mathematikdidaktiker, Speziagebiet u. a.:
Empirische Methoden.

Prof. Dr. Petra Scherer, Universtét Bieefed, Mathematikdidaktikerin, Spezidgebiet u. a.:
Mathematiklernen bel Kindern mit Lernschwéachen.

Prof. Dr. Christoph Sdlter, PH Heidelberg, Mathematikdidaktiker, Spezidgebiet u. a.:
Mathematikunterricht in der Primarstufe.

Prof. Dr. Elsbeth Stern, Max- Planck- Ingtitut fir Bildungsforschung, Berlin, Speziadgebiet u. a.:
Mathematiklernen in der Primarstufe.

Prof. Dr. Bernd Woallring, Universitét Kassdl, Mathematikdidaktiker, Spezidgebiet u. a.:
Mathematikunterricht in der Primarsiufe.

Beratend:

Prof. Dr. Gabridle Kaiser, Universtét Hamburg, Mathematikdidaktikerin, Speziagebiet u. a:
Internationale V ergleichsuntersuchungen.

Prof. Dr. Jorg Voigt, Universtdt Minster, Mathematikdidaktiker, Speziagebiet u. a.: Qualitative
empirische Methoden, Mathematikunterricht in der Primarstufe.

Prof. Dr. Dr. h.c. Erich Ch. Wittmann, Universtét Dortmund, Mathematikdidaktiker,
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Spezidgebiet u. a.: Grundsatzfragen des Mathematikunterrichts, Mathematikunterricht in der
Primarstufe.

Arbetsgruppe Didaktik der Naturwissenschaften (Sprecher: Prof. Dr. Manfred Prenzel):

o Prof. Dr. Horst Bayrhuber, Direktor der Abteilung Didaktik der Biologie am IPN Kid.

e Prof. Dr. Reinhard Demuth, Direktor der Abteilung Didaktik der Chemie am Indtitut fir die

Padagogik der Naturwissenschaften (IPN) an der Universitét Kiel und zugleich Rektor der

Univergtét Kidl.

Prof. Dr. Reinders Duit, Didaktik der Physik, IPN Kidl.

Prof. Dr. Walfgang Eingedler, Lehrstuhl fir Grundschuldidaktik, Universitét Erlangen N Urnberg.

Prof. Dr. Manfred Euler, Direktor der Abtellung Didaktik der Physik am IPN Kid.

Prof. Dr. Gabride Faust-Siehl, Indtitut fir Pédagogik der Elementar- und Primarstufe, Universitét

Frankfurt.

Prof. Dr. Hans Fischer, Didaktik der Physik, Universitét Dortmund.

Dipl. Psych. Hdmut Geiser, Erziehungswissenschaft, IPN Kidl.

Prof. Dr. Uwe Hameyer, Ingtitut fir Padagogik, Univergtét Kid.

Prof. Dr. Joachim Kahlert, Lehrstuhl fir Grundschuldidaktik, Univergtét M nchen.

Prof. Dr. Wdter Kohnlein, Ingtitut fir Grundschuldidaktik und Sachunterricht, Universitét

Hildesheim.

Dr. Rolf Langeheine, Padagogi sch- Psychol ogische Methodenlehre, 1PN Kid.

o Dr. Eva-MariaLankes, Universitat Hamburg, Fachbereich Erziehungswissenschaft, Indtitut fir
Internationa und Interkulturell Vergleichende Erziehungswissenschaft.

o Prof. Dr. Roland Lauterbach, Universitét Lepzig.

e Prof. Dr. Gisdla Luck, Indtitut fur Didektik der Chemie, Univergtét Essen.

e Prof. Dr. KorndiaMadller, Indtitut fir Forschung und Lehre fir die Primarstufe, Universitét
Mingter.

e Dr. llkaParchmann, Didaktik der Chemie, IPN Kid.

e Prof. Dr. Dr. h.c. Hdmut Schreier, Didaktik der Geographie, Geschichte, Politik und des
Sachunterrichts, Universtét Hamburg.
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