Weitere Infos unter:
www.gew-bw.de/
Kindertageseinrich-
tungen_2.html
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Kitas und Grundschulen gemeinsam

Auftakt fiir die Bildungshauser: Ein neues Vorhaben der Landesregierung wurde am

24. Januar offiziell gestartet. In Bildungshiausern soll modellhaft die enge Verzahnung von
Kindertagesstiatten und Grundschulen erprobt werden.

Viel Prominenz hatte sich im Wei-
Ben Saal des Neuen Schlosses ver-
sammelt: Vertreter von Kommunen,
Kirchen, Wirtschaft, Wissenschaft
und die Kultusverwaltung mit dem
Minister an der Spitze. Dabei auch
die Betroffenen, die das neue Pro-
jekt ins Rollen bringen sollen: Er-
zieherinnen und Lehrkrifte der aus-
gewidhlten Modellstandorte: 227
Schulen und Kindertagesstitten aus
93 Orten hatten sich beworben. 20
Standorte sind bereits zu Beginn
des Schuljahres gestartet. 10 weitere
wurden mit der groflen Nachfrage
nachtriglich genehmigt. Drei Pilot-
projekte gab es zuvor schon in Ulm
und Bad Wurzach.

Dass Baden-Wiirttemberg in der
frithkindlichen Bildung eine bun-
desweite Vorreiterrolle iibernehmen
soll, ist kein Zufall. Annette Scha-
van hatte noch in ihrer Stuttgarter
Amtszeit als Kultusministerin den
Anstofl gegeben. Von Berlin aus
fordert sie nun die wissenschaftliche
Begleitung des Modellprojekts. Thr
Staatssekretir im Bundesministe-
rium fir Bildung und Forschung
(BMBF) brachte die Finanzierungs-
zusage mit, so dass das Projekt jetzt
endlich offiziell starten konnte.

Bemerkenswerte Sitze waren vom
Kultusminister zu horen: Ganz frith
miissten die Weichen fiir eine bruch-
lose und gelingende Bildungsbio-
grafien gestellt werden. Beschimun-
gen und Entmutigungen gelte es zu
vermeiden. Bildungshiuser mit ei-
ner intensiven Zusammenarbeit
von Kindertagesstitten und Grund-
schulen seien dafiir der richtige Ort
mit einer zukunftsweisenden Um-
setzung jlngster wissenschaftlicher
Erkenntnisse in padagogischen Kon-
zepten.

Eine fihrende Rolle soll darum das
Spitzer-Transferzentrum flir Neuro-
wissenschaften und Lernen (ZNL)
an der Universitit Ulm tberneh-
men. Es hat bereits die drei Pilot-
projekte betreut und soll auch die
weiteren Projekte wissenschaftlich
begleiten und zumindest teilweise
die Fortbildung tibernehmen.
Zentrales pddagogisches Struktur-
element der Bildungshiuser sollen
einrichtungsiibergreifende Lern- und
Spielzeiten in jahrgangsgemischten
Gruppen sein. Wie genau diese
Konzepte aussehen sollen und in-
wieweit sie liber bestehende For-
men der Kooperation hinausgehen,
konnte bei dieser Auftaktveranstal-

tung noch niemand genau sagen.
Die Offenheit des Modells eroffnet
einerseits Chancen flir die Projekt-
entwicklung, wirft aber auch Fragen
auf, die trotz der feierlich-optimisti-
schen Aufbruchstimmung nicht zu
iberh6ren waren: Reichen die
Mittel fiir die wissenschaftliche Be-
gleitung wirklich fiir die notwendi-
ge Unterstiitzung der Einrichtun-
gen aus? Ist die Gefahr einer Ver-
schulung des Kindergartens oder
umgekehrt  einer  ,verspielten
Grundschule tatsichlich gebannt?
Kénnen Kitas und Grundschulen
in der konzeptionellen Koopera-
tion ihre Eigenstindigkeit und ihr
je eigenes Bildungsprofil wahren?
Wie steht es mit der Einbeziehung
von behinderten Kindern in das
Projekt Bildungshaus? Wie glaub-
haft sind die Aussagen des Kultus-
ministers iiber gelingende Bildungs-
biografien angesichts der Bildungs-
abbriiche und der Auslese von Kin-
dern nach nur dreieinhalb Grund-
schuljahren mit einem zumindest
in Teilen rigidem Aufnahmeverfah-
ren und dem Festhalten am geglie-
derten Schulsystem?

Bernd Rechel

Herausforderung Bildungshaus 3-10

Modellprojekte: Gabi Rommele (Landesfachgruppe Grundschulen) sprach fiir b&w mit
Julia Hoke, wissenschaftliche Mitarbeiterin des ZNL (Universitit Ulm). Sie betreut die drei
Standorte, die schon vor Start des Landesmodells begonnen haben.

b&w: Ist das ,gemeinsame Dach®
eine notwendige Voraussetzung fir
ein Bildungshaus?

Héke: Gemeinsame Ridumlichkei-
ten erleichtern vieles. Es gibt weni-
ger Laufwege fiir die Kinder, es ist
einfacher moglich, die Kinder zu
beaufsichtigen und ihre Sicherheit
zu gewahrleisten, das Wechseln zwi-
schen den Einrichtungen ist auch
bei schlechter Witterung einfach.

Im Projekt gibt es sowohl Modell-
standorte, die unter einem Dach ar-
beiten als auch welche, die weiter
auseinander liegen. Trotz groflerer
Entfernung gibt es aber auch hier
viele Moglichkeiten, das Bildungs-
haus zu gestalten. Im Idealfall wird
die fehlende rdumliche Nihe dann
eine organisatorische Herausforde-

rung, aber kein konzeptionelles
Problem.

b&w: Die Kindertageseinrichtun-
gen liegen in der Hand unterschied-
licher Triger. Findet sich diese Viel-
falt auch in den Bildungshiusern?

Héke: Bei der Auswahl der Model-
leinrichtungen wurde vom Kultus-
ministerium besonders darauf ge-
achtet, sowohl die Trigervielfalt als
auch die Trigerstruktur in Baden-
Wiirttemberg abzubilden. Wir ha-
ben im Modellprojekt Kindergirten
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Modellprojekt
Bildungshaus 3-10

Ziel:

m Enge Verzahnung von Kita
mit Grundschule.

m Auf der Basis gemeinsamer
padagogischer Grundlagen sol-
len in altersgemischten Gruppen
gemeinsame Spiel- und Lernzei-
ten dauerhaft installiert werden.
m Die individuelle Entwick-
lungsbegleitung durch gemeinsa-
me Beobachtung und Forderung
steht im Mittelpunkt.
Standorte:

m 3 Pilot-Standorte um Ulm

m 20 Modellstandorte ab 07/08
m 10 weitere ab 2008/09
Finanzierung:

m 3,7 Millionen Euro (zugesagt)
vom BMBEF fiir wissenschaftliche
Begleitung und Evaluation.

m Drei Anrechnungsstunden
pro beteiligte Schulklasse.

m Die Triger haben eine gleich-
wertige Entlastung zugesichert.
Wissenschaftliche Begleitung:
ZNL - Ulm.

Dauer: 7 Jahre

in kommunaler, kirchlicher und
freier Tragerschaft.

b&w: Inwiefern unterscheiden sich
die Angebote im Bildungshaus von
einer intensiven Kooperation zwi-
schen Kindergarten und Grund-
schule?

Héke: Das Bildungshaus steigert
diese Kooperation, indem es die Ar-
beit des pidagogischen Fachperso-
nals nicht nur auf der Ebene des
Austauschs tiber Kinder, sondern
auch auf der Ebene der konkreten
Arbeit mit Kindern verzahnt. Im
Bildungshaus kommen Kinder in
jahrgangsgemischten, institutions-
tbergreifenden Angeboten regel-
miflig zusammen und werden im
Team von Lehrer und Erzieher be-
treut.

b&w: Ist es realistisch, dass dreijiah-
rige und zehnjihrige Kinder ge-
meinsame Bildungsangebote wahr-
nehmen kénnen?

Héke: Das Modellprojekt Bil-
dungshaus 3-10 zielt nicht darauf
ab, dass alle Kinder im Alter zwi-
schen 3 und 10 permanent zusam-
men sind. Vielmehr geht es darum,
Lern- und Spielangebote zu schaf-

fen, aus denen Kinder unabhingig
vom Alter je nach Interesse und Be-
dirfnis frei wihlen konnen und an
denen sie dann teilnehmen. Diese
Angebote sollen sich an eine mog-
lichst breite Kindergruppe richten,
also Anreize sowohl fiir jiingere als
auch fiir dltere Kinder bieten. Diese
Angebote miissen dann so differen-
ziert gestaltet sein, dass alle Kinder
hier ihre Herausforderungen fin-
den. Ein Beispiel ist die Beschifti-
gung mit Bau- und Konstruktions-
material, wo die jiingeren Kinder
thr Baumaterial finden, die ilteren
Kinder aber auch Konstruktions-
zeichnungen und Baupline finden
konnen, um ihr Spiel zu erweitern.
b&w: Tragen die Bildungshiuser
nicht sehr frith schulische Anforde-
rungen in die Kindertageseinrich-
tungen hinein?

Hoke: Wenn das passieren wiirde,
hitten die Bildungshiuser ihr Ziel
verfehlt. Auf keinen Fall geht es da-
rum, Kinder schneller schulfihig
werden zu lassen bzw. die Inhalte
der ersten Klasse in den Kindergar-
ten zu ibertragen. Wir nehmen
aber wahr, dass das Interesse an
schulischen Themen wie Lesen,
Schreiben, Rechnen vielmehr von
den Kindern selbst in den Kinder-
garten getragen wird. Kinder inter-
essieren sich auch schon vor der
Einschulung fiir diese Dinge und es
ist gut, wenn sie dann auf ein Um-
feld stoflen, dass nicht sagt: ,Du
musst warten, bis du grofler bist!“
b&w: Umgekehrt besteht auch die
Befiirchtung, dass die Schule ,ver-
kindergartet” wird und das Leis-
tungsniveau absinkt.

Héke: Das Ziel des Bildungshauses
ist nicht, von Leistungsanforderun-
gen abzuriicken und eine ,Kuschel-
padagogik” zu praktizieren, die Kin-
dern nichts abverlangt. Kinder f6r-
dern und fordern, also herausfor-
dern, soll pidagogisches Prinzip
sein. Dass etwas Spafl macht, heif3t
ja nicht automatisch, dass es auf
Kosten des Niveaus geht.

Wir erleben, dass Kinder mit mehr
Freiriumen eine gute Mischung
von ,Spannung® und ,Entspan-
nung“ am Tag erleben und ihre Zei-
ten, die sie mit Buchstaben, Zahlen,
also den Kulturtechniken verbrin-
gen, sehr intensiv nutzen. Die pida-
gogischen Fachkrifte aus unseren
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schon bestehenden Einrichtungen
melden zuriick, dass sich die Kinder
in Rechnen, Schreiben und Lesen
auf einem hohen Leistungsniveau
bewegen und gleichzeitig viele an-
dere Kompetenzen entwickeln. Von
sinkendem Leistungsniveau kann
da nicht die Rede sein.

b&w: Werden Kinder unter drei
Jahren im Bildungshaus 3-10 ausge-
schlossen?

Hoéke: Viele Modelleinrichtungen
nehmen Kinder unter drei Jahren
auf. Diese Kinder haben Bediirf-
nisse, die sich von denen anderer
Kinder unterscheiden: ein grofies
Bediirfnis nach einer einzigen Be-
zugsperson, nach mehr Ruhe und
Ubersichtlichkeit in ihrem Umfeld
und mehr Kuschelbedarf. Fiir sie
muss im Bildungshaus ein entspre-
chendes Umfeld mit ausgewogener
Mischung von Angeboten und Riick-
zugsmoglichkeiten geschaffen wer-
den, damit sie nach und nach im
Bildungshaus ankommen und in
die Vielfalt der Angebote eintau-
chen konnen.

b&w: Der Begriff Bildungshaus
suggeriert, dass hier alle Kinder,
auch behinderte, willkommen sind.
Gibt es in den Modelleinrichtungen
solche mit integrativem Ansatz?
Héke: Es gibt sie und ich bin sehr
gespannt, wie sich die Konzepte
speziell in diesen Einrichtungsver-
biinden entwickeln werden. Ziel ist
hier, das einzelne Kind mit seinen
besonderen Bediirfnissen und indi-
viduellen Interessen im Blick zu ha-
ben und bestmoglich zu fordern.
Und das gilt fuir alle Kinder.

b&w: Schulen wie Kindergirten
entwickeln sich immer mehr zu
Ganztageseinrichtungen. Spiegeln
die Bildungshiduser diese Entwick-
lung wider?

Héke: Ich denke, die Frage nach
der Entwicklung von Ganztagsein-
richtungen ldsst sich nur fiir den
einzelnen Standort vor Ort beant-
worten. FEine lingere Lern- und
Spielzeit am Tag hat fiir die Arbeit
in Werkstitten und Projekten si-
cherlich viele Vorteile.

b&w: Bringen die beteiligten Schu-
len die Voraussetzung fiir jahrgangs-
Ubergreifenden Unterricht, also die
Kompetenz im Umgang mit hete-
rogenen Gruppen, mit?

Héke: Ein wichtiges Kriterium fiir
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die Auswahl zum Modellstandort
war die Erfahrung der Grundschule
mit jahrgangsgemischten Klassen.
Allerdings war das keine zwingende
Voraussetzung. Interessant ist die
Entwicklung, dass sich Schulen ent-
schlossen haben, zusitzlich zum
Modellprojekt auch in die Jahr-
gangsmischung einzusteigen.

b&w: Im Bildungshaus vereinen
sich Einrichtungen, die bisher von
eigenstindigen Bildungsauftrigen
ausgegangen sind. Wie meistern sie
diese schwierige Aufgabe?

Héke: Der Bildungsplan fur
Grundschulen von 2004 und der

Orientierungsplan fiir Kindergirten
von 2005 liefern eine schéne kon-
zeptionelle Grundlage fiir die ge-
meinsame Arbeit im Bildungshaus.
Beide Bildungsauftrige greifen in-
einander und bauen auf einer Pida-
gogik auf, die vom Kind, von seiner
Entwicklung und seinen Interessen
ausgeht. Trotzdem erfordert die ge-
meinsame Arbeit im Bildungshaus
eine intensive Auseinandersetzung
mit dem eigenen Konzept und dem
der anderen Einrichtung. Das Gan-
ze muss dabei als Prozess gesehen
werden, der nicht an einem Team-
nachmittag besprochen und dann

Bildungshduser — Modelle der Zukunft?

Ein Arbeitskreis mit Vertreter/innen
der Landesfachgruppen Grundschu-
len, Sonderschulen und Sozialpida-
gogische Berufe sowie dem Vor-
standsbereich Jugendhilfe beschif-
tigte sich mit dem Thema ,Bil-
dungshaus 3-10“. Der folgende Text
gibt Sichtweisen und Diskussions-
punkte aus dem Arbeitskreis wieder.

Neue Baustelle mitVisions-
charakter?

Als im April 2007 die Ausschrei-
bung in die Schulen und Kinderta-
geseinrichtungen flatterte, rieben
sich alle die Augen. Gerade erst wa-
ren die Modelle des Konzepts
»Schulreifes Kind“ an den Start ge-
gangen und schon soll eine neue
Baustelle eingerichtet werden?

Es ldsst sich nicht leugnen - die
neue Baustelle erscheint attraktiv
und wie die Verwirklichung einer
pidagogischen Vision. Welcher
sHerzblut-Pidagoge® hat nicht
schon von einem ,Haus des Ler-
nens“ (=Bildungshaus) getraumt,
in dem alle Kinder - ob klein oder
grof}, ob lernschwach oder hochbe-
gabt, ob behindert oder nicht be-
hindert - gemeinsam lernen kon-
nen und jedes Kind entsprechend
seiner Begabung und individuellen
Entwicklung die passenden Ler-
nangebote findet, ohne in Schubla-
den gesteckt werden zu miissen?
Bisher starre Strukturen werden in
den Bildungshidusern aufgeweicht

zugunsten eines umfassenderen
Bildungsbegriffs. Dem problembe-
hafteten Ubergang von der Institu-
tion Kindergarten zur Institution
Schule wird der Boden entzogen,
indem die Institutionen miteinan-
der verschmelzen sollen. Sehr gut.
Nach unten zeigt sich das Baden-
wiirttembergische Schulsystem also
flexibel und offen. Doch nach oben
bleibt der Deckel zu. Nach der
Grundschule wird wie bisher flei-
Rig sortiert und in das dreigliedrige
Schulsystem aufgeteilt. Mit 10 Jah-
ren muss jeder aus dem Bildungs-
haus ausziehen.

Wohnrecht eingeschrankt?

Und wo sind die Kinder unter drei
Jahren? Bildung beginnt mit der
Geburt, und viele Kindertagesein-
richtungen sind auch fiir jiingere
Kinder gedftnet. Die Altersspanne
3-10 ist eine willkiirliche Beschrin-
kung, die schon fast wieder einer
Schublade gleich kommt. Wie gut,
dass sich einige der Modelleinrich-
tungen nicht an diese Vorgabe hal-
ten und ihre Zweijihrigen mitma-
chen lassen, soweit diese dies wol-
len und kénnen.

Und wo werden ausdriicklich die
Kinder mit Behinderungen will-
kommen geheiflen? Von ihnen ist
in allen Veroffentlichungen keine
Rede. Doch gerade in solch alters-
gemischten Gruppen, in denen
Vielfalt das pidagogische Grundge-

erledigt ist. In unserer Begleitung
versuchen wir gerade, die Reibungs-
punkte der tiglichen Arbeit zu re-
flektieren und die essenziellen pi-
dagogischen Grundfragen zu disku-
tieren.

b&w: Wie sieht das notwendige
Fortbildungsangebot aus?

Héke: Wir versuchen, moglichst
viele Fortbildungen bedarfsorien-
tiert und zeitnah zu gestalten. Es
wird gemeinsame Fortbildungen fiir
alle Modelleinrichtungen geben,
die Gelegenheit zum gegenseitigen
Austausch bieten. Bis jetzt sind ein-
zelne Fortbildungsbausteine ent-

rlist ist, wiren die Bedingungen fiir
Inklusion besonders giinstig. Wie
gut, dass einige (wenige) Einrich-
tungen auch ohne besondere Ein-
ladung ihre behinderten Kinder
einfach ins Bildungshaus mit hin-
einnehmen.

Und noch eine Einschrinkung:
Wihrend viele Kindergirten und
Schulen auf dem Weg zu Ganzta-
gestagseinrichtungen sind, ist dies
scheinbar keine angestrebte Per-
spektive fiir Bildungshduser, ob-
wohl der Ganztag flir das gemein-
same Spielen und Lernen mehr
Zeit und Moglichkeiten hitte. Ein
Bildungshaus, das nur am Vormit-
tag bewohnbar ist, bietet nur halbe
Chancen.

Wer wird Hausherr/in?

Gut, dass das Bildungshaus ge-
meinsam von Lehrkriften und Er-
zieher/innen gestaltet wird. Schade
jedoch, dass anderen Professionen,
die Kinder unterstiitzen und be-
gleiten konnten, nicht von vorn-
herein ein Platz im Bildungshaus
eingeriumt wurde. Mit der Off-
nung fiir Kinder mit Behinderun-
gen und als Ganztagseinrichtung
konnten sonderpidagogische und
sozialpddagogische Kompetenzen
einbezogen werden.

An allen Ecken und Enden wird
sichtbar, dass die grofRe Vision sich
schon im Entstehen unter den Sta-
tus quo duckt und so der Glanz,
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standen, die zu Modulen ausgebaut
werden sollen. Fortbildungen wer-
den durch Mitarbeiter von ZNL
und Kultusministerium durchge-
fuhrt.

b&w: In den Bildungshiusern ma-
chen zwei Professionen mit sehr
unterschiedlicher Ausbildung und
Bezahlung dhnliche Arbeit gemein-
sam. Sehen Sie darin eine Chance
fur die Aufwertung der Erzieherin-
nenarbeit oder die Gefahr der Ab-
wertung der Grundschullehrkrifte?
Héke: Natiirlich profitieren Erzie-
her vom Fachwissen der Lehrer z.B.
tiber die Entwicklung des Schrift-

der ihr verliechen wird, nicht so
richtig leuchtet.

Natiirlich wurde in der Ausschrei-
bung ein pidagogisches Team ge-
fordert, das auf die ,,Gleichberechti-
gung von Kindergarten- und
Grundschulpidagogik® achtet. Das
ist leichter gesagt als getan. Zwei
unterschiedliche Professionen mit
ganz unterschiedlicher Ausbildung
und Bezahlung machen nun nahe-
zu die gleiche Arbeit - hier liegt ein
Sprengstoff, der sich erst offenba-
ren wird, wenn sich die Anfangs-
euphorie gelegt hat. Auch wenn
sich vor Ort ein gutes Team bildet,
besteht die Gefahr, dass das grof3e
System Schule gegeniiber der zer-
splitterten Trigerlandschaft eine
tragende Rolle einnimmt und der
Kindergarten zur Vorschule im
negativen Sinn wird. Kritische
Elternstimmen sehen eher die Ge-
fahr, dass Schulkinder durch die
Verschmelzung mit dem Kinder-
garten eine Rolle riickwirts machen
und unterfordert werden. Doch
diese Angst zeigt sich tiberall dort,
wo altersgemischt gearbeitet wird,
als unbegriindet.

Vorsicht, Baustelle!

Wenn nun mit den Bildungshiu-
sern Elementar- und Primarbereich
stirker miteinander verwoben wer-
den sollen, schrillt in der GEW
eine Alarmglocke: Sind das die
Vorboten fiir eine Neuordnung der

spracherwerbs und umgekehrt: Wir
erleben, dass Erzieherinnen mit ei-
nem vielfiltigen Erfahrungsschatz
zu Altersmischung, Individualisie-
rung, Projektarbeit, Beobachtung
und Dokumentation ins Projekt
einsteigen und Lehrer sehr stark
von ihren Kollegen aus dem Kin-
dergarten profitieren.

b&w: Sehen Sie personlich eine Zu-
kunft in den Bildungshiusern?
Héke: Das Bildungshaus 3-10 will
moglichst vielen Kindern eine
bruchlose Bildungsbiografie ermdg-
lichen. Dieses Ziel lasst sich sicher
auch in engagiert arbeitenden Kin-
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dergirten und Grundschulen ver-
wirklichen, die nicht Teil des Mo-
dells sind. Trotzdem erhoffe ich
mir, dass von den Bildungshiusern
eine Signalwirkung ausgeht, von der
andere Kindergirten und Grund-
schulen profitieren.

Das Bildungshaus 3-10 ist fiir mich
ein Modell vor allem fiir kleine Ge-
meinden, bei denen aufgrund der
demografischen Entwicklung Kin-
dergarten und Grundschule in ihrer
Existenz bedroht sind. Hier kann
das Bildungshaus 3-10 eine padago-
gisch sinnvolle Moglichkeit sein,
Einrichtungen zu erhalten.

Uberlegungen aus den Landesfachgruppen

Lehrerbildung, die das Grund-
schullehramt von Masterstudien-
gingen abkoppelt und in einen ge-
ringer qualifizierten und schlechter
bezahlten Beruf dringt? Das wire
angesichts der Bedeutung der frii-
hen Bildung ein Birendienst. Alle
mit Bildung und Erziehung Be-
schiftigten brauchen eine hohe
Qualifikation, angefangen in den
Kindertageseinrichtungen bis hin
zur gymnasialen Oberstufe. Die
Baustelle Bildungshaus darf nicht
zur Abwertung der Grundschule
fihren. Sie muss als Schritt hin zu
hoherer Qualifizierung der Erzie-
her/innen genutzt werden.

Ein Hausbau kostet Geld

3,7 Millionen sollen in das Modell-
projekt  Bildungshaus  fliefen.
Doch dies sind die erwarteten Gel-
der, die vom BMBEF fiir die wissen-
schaftliche Begleitung der Bildungs-
hiuser bewilligt werden. Das Land
selbst unterstiitzt das Projekt mit
ein paar Lehrerstunden. Pro betei-
ligte Grundschulklasse werden drei
Anrechnungsstunden gewihrt. Dies
ist wie immer zu wenig fiir die Be-
wiltigung aller anstehenden Auf-
gaben. Schon die Ausschreibung
verlangte von den Fach- und Lehr-
kriften Mut und Einfallsreichtum.
Doch jedes Engagement wird ge-
bremst, wenn die Unterstiitzung
nur halbherzig gewihrt wird.

Das Bildungshaus kann nur stabil

werden, wenn gute Baupline er-
stellt und solide Baumaterialien
verwendet werden und nicht, wenn
nur die Bautiberwachung hoch be-
zahlt wird. Ein brauchbares Bau-
material sind ausreichende Entlas-
tungsstunden und begleitende qua-
lifizierte Fortbildungsangebote -
denn es konnen keine Baupliane ko-
piert und keine bewdhrten Baustof-
fe wieder verwendet werden. Alle
Beteiligten betreten Neuland, weil
kaum Erfahrungen aus anderen
Lindern vorliegen..

Chancen

93 Standorte haben sich nach der
Ausschreibung fiir das Modellpro-
jekt beworben. Das spricht fuir die
grofle Innovationsbereitschaft in
den Finrichtungen: Sie sind bereit,
etwas Neues zu wagen, fiir das sie
selbst erst noch ein Konzept entwi-
ckeln miissen. In der Offenheit des
Konzepts werden sich viele Varian-
ten finden. Fiir manche Einrichtun-
gen ist es die Chance, einen Weg
weiter zu gehen, den sie schon be-
schritten haben oder einen ganz
neuen Weg einzuschlagen. In diinn
besiedelten lindlichen Gemeinden
beinhaltet die Entstehung eines Bil-
dungshauses eine ganz andere
Chance: Durch die Zusammenle-
gung von Kindergarten und Grund-
schule konnen von Schlieffung be-
drohte Einrichtungen ein Bildungs-
angebot vor Ort aufrechterhalten.
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